Toutesleslanguesal’ école!
L’ éveil aux langues, une approche pour la Guyane ?

Michd Canddier, Laboratoire d' Informatique de I’ Université du Maine; ERTé « Recherche
aopliquée en formation-éducation en contexte guyanais » (IUFM de Guyane).

Quelquesmotsd’introduction

Mon intervention dans le contexte guyanais e le fruit d'une rencontre heureuse — mas qui
na rien de fortuit — entre les préoccupations d'un linguiste impliqué sur le terrain guyanais
(Michd Launey) e une gpproche particuliere des langues a I'école (I'évell aux langues) que
j'a dévdoppée en qudité de coordinateur de programmes européens de recherche-innovetion,
en tant que didacticien des langues spécidiste des palitiques linguigtiques éducetives.

Cet sous I'impuldon e gréce a I'accompagnement de Michd Launey que j'a appris a
connditre la dtuation sociolinguidique guyanaise, a réfléchi a la petinence de I'éval aux
langues pour cette Studion et a paticipé activement, a partir de 2002, aux efforts entrepris
pour I'introduction de cette gpproche dans les écoles de Guyane. Mon implication avait éé
précédée, depuis 1998, par des interventions de Clare de Goumoéns (Universté de Geneve)
et de Jacqudine Billiez (Universté Stendhd Grenoble 111) aupres d déevesmadtres de I'lUFM
de Guyane.

La présente contribution S articulera en quatre éapes.

1 Une présentation en mode «grand angle », qui cherchera a préciser en quelques lignes ce
guest I'évell aux langues de fagon géndde, qudle que soit la populdion scolare
particuliére, nationde ou régionae, alaguelle cette approche pédagogique s adrese.

2. Un «zoom avat» sur la gtuaion guyandse: il Sagira dors de dire en quoi une tdle
gpproche peut &tre conddérée comme souhaitable dans cette situation.

3. Une bréve infomation sur les effets de I'gpproche, tels qu'ils ont pu ére condatés dans
les recherches concernant les programmes antérieurs.

4. Une information sur les actions d§ja entreprises pour la mise en cauvre de cette approche
en Guyane en paticulier sur les actions de formation et les matériaux didactiques
éaborés/en cours d’ daboration.

En condusion, nous nous interrogerons sur ce qui doit ére fat a présent pour que tous les
deves de Guyane susceptibles de tirer profit dactivités d'ével aux langues puissent en
bénéficier.

1. Grand angle : cequ’est I’ éveil aux langues

Faute de place, on se limitera a quelques bdises, en renvoyant pour un expost plus complet
aux travaux référés en bibliographie (cf. en particulier Canddlier, Dir. 2003a et 2003b).
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L’évell aux langues es une approche pédagogique innovante qui prend ses racines dans les
propogtions du mouvement Language Awareness dévdoppé en Grande-Bretagne dans les
années quatre-vingts (Hawkins 1984, 1992; Moore 1995). Il a donné lieu récemment a deux
programmes soutenus par I'Union européenne e le Consal de I'Europe, les programmes
Eviang (1997-2000) e Janua Linguarum (2000-2004). Ces programmes, qui ont impliqué
successvement des équipes de cing puis sdze pays! portaent essentidlement sur I'écde
primare, mas I'approche concerne égdement |'ensaignement secondaire. Les  activités
comprenaient la production de matériaux didactiques? la formation d ensdgnants, la mise en
place dune expé&imentation e une évaduation, qui portat essentidlement, pour Eviang, sur
les effets sur les deves et pour Janua Linguarum sur les conditions dimplantation de
I gpproche dans les systemes éducatifs.

L'évell aux langues ne doit pas ére confondu avec I'enseignement d'une langue érangere
particuliere (méme Sil peut favoriser un td ensdignement en dévdoppant la motivation et les
compétences d gpprentissage des déves). C'est une démarche caractériste par des activités
pédagogiques portant smultanément sur de nombreuses langues — y compris des langues
gue I'école n'a pas l'intention d'enseigner — and que sur la diversté dle-méme, des langues
et des cultures.

L'évell aux langues ne doit pas non plus ére confondu avec une smple senshilisation ou

initiation, aux contours plus ou moins flous Les connaissances, ttitudes et aptitudes visées

par les activités se décomposent en objectifs précisement définis, en correspondance avec les

besoins et capacités des deves.

Quon en pale en temes dutlité escomptée (fonctions envissgées, motivations a

I'innovetion ou a I'introduction dans les curriculd), d'utilité visge (findités, buts objectifs) ou

d utilité condtatée (les effets ou les représentations que les acteurs en ont), I'évell aux langues

gpparait comme un moyen par lequel on veut (ou peut) courir plusieurslievresalafois:

> développer I'intérét et I'ouverture des ééves vis-avis de la diversité, y compris de la
diversté propre; corollarement, dans des dasses multilingues, reconndtre, légitimer et
vaoriser les compétences et identités linguistiques et culturelles de chacun ;

> dévdopper I'aptitude des ééves a observer et analyser les langues, et donc favoriser
leur gptitude & les apprendre et amieux les maitriser, y compris pour lalangue de |’ école ;

> favorisr le désir des déves dapprendre les langues, et d’apprendre des langues
diversifiées;

> développer chez les déves des connaissances relatives a la présence des langues dans
I'environnement immédia, plus lointain e tres lointain, and gquaux statuts dont dles
bénéficient ou patissent.3

Pour le programme Evlang: Autriche, Espagne, Italie, France (Métropole et 1le de la Réunion), Suisse Pour Janua
Linguarum : Allemagne, Autriche, Espagne, Fédération de Russie, Finlande, France, Grece, Hongrie, Lettonie, Pologne,
Portugal, République tchéque, Roumanie, Slovaquie, Slovénie, Suisse.

Pour les ressources disponibles en matiére de supports didactiques, cf. la rubrique correspondante située en fin de
bibliographie. Un recensement général de ces supports est en chantier. I sera proposé en ligne sur le site (avenir...) de
I’ association internationale EDILiC (Education et Diversité Linguistique et Culturelle).

Ces axes correspondent aux perspectives tracées par le Conseil de |’ Europe dans les derniéres années atravers le Cadre
européen commun pour les langues vivantes (Conseil de I’ Europe 2000) et le Guide pour les politiques linguistiques
éducatives (Consell de |’ Europe 2003). Le premier axe reléve de « I” éducation au plurilinguisme » et le second de la

« formation plurilingue » (pour une application de ces concepts a diverses innovations dont |’ éveil aux langues, cf.
Candelier 20033).
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Les formulations ci-dessus condituent les grands axes sdon lesquels cette tilité a é&é congue
dans les deux programmes européens dga cités mas auss antérieurement dans le
mouvement Language Awareness dont ils se sont largement ingpirés and que lors d'autres
innovations plus ponctudles qui ont eu lieu dans les anées quatre-vingt-dix en Allemagne,
Autriche, France et Suisse romande (pour ces innovations, cf. Canddier Dir. 20033, pp.29-
34

Mas en fonction des contextes ndionaux (ou régionaux) e des individus ou groupes qui

portent les projets ou entendent les porter, des variations peuvent gpparditre, inévitables et

souhaitables alafois Elles peuvent tenir :

> a une «déclinaison » particuliére des principes généraux, précisés — concrétisés — en
fonction des contextes et des préoccupations gqu'ils engendrent.

Par exemple, en Suisse romande, «favoriser le désir des éléves [..] dapprendre des
langues diversifiées» Sexprime, du moins pour le primare, sous la forme d'une intention
de développer une plus grande gppétence pour I’ gpprentissage de I'dlemand (cf. Canddier
Dir. 20033, pp. 228-229) ;

> aune variation de I'importance accordée a un axe relativement a d’autres axes, ou a
un aspect d'un axe par rgpport ad’ autres aspects.
Par exemple dans cetanes dgtuaions sociolinguidiques scolaires  (classes  fortement
multilingues), le dévdoppement de «I'intérét et de I'ouverture des éléves vis-a-vis de la
diversité» peut passyr au second rang par rgoport a une fonction de légitimation des
langues présentes dans laclasse.

La multiplicdté de ces axes dutilitt de I'évell aux langues, leur adgptabilité aux contextes
divers, condituent une vraie richesse. C'est un de ses atouts sur le «marché » des gpproches
didactiques en présence. C'est le mérite des précurseurs britanniques d’avoir su montrer qu’un
travaill en dasse aur la diversté des langues et cultures pouvait ére la source d'un te potentiel
divadfié Et il et saidasat de noter que jusgudors tous les programmes dével aux
langues ont réuss a maintenir ce quon e tenté d'appder cete «unité dans la divergté »,
rassembleuse d'énergies e garante dun profit maxima pour I'déve, pour un seul e méme
investissament exploité dans toutes ses dimensions possibles.

2. Zoom avant : |’ évell aux langues et la Situation guyanaise
2.1L"évell aux langues : une approche « dépendante du contexte »

Dés le progranme Evliang, le traval de recherche-innovetion entrepris concernait pluseurs
pays e des dtuations sociolinguidiques variées, y compris une Stuation geographiquement
extra-européenne (I'lle de la Réunion). Le traval des équipes impliquées a donc toujours &é
accompagné d'une réflexion sur l'influence des contextes nationaux ou régionaux Sur les
orientations prises par chague partenaire, a I'intérieur de ce qui restait cependant toujours un
méme projet.

4 Notons que des dével oppements sont également en cours au Québec. Cf. le site http://www.elodil.com/.
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L'expérience and acquise pemet de dressr une lige (sans doute encore ouverte) des

caractéristiques de ces contextes susceptibles d'entréiner des moddités ou accentuaions

différentes pour I'implantation d’ un éveil aux langues 1l S agit :

> du degré plus ou moins éevé de multilinguisme socid ;

> du daut des langues qui condituent ce multilinguisme (langues autochtones, langues de
migrants) ;

> de la présence plus @ moins répandue de la ou des langues officidles en tant que langue(s)
de communication courante ;

> de son/leur rdle en tant que langue de communication internationale ;

> des moyens dont disposent les systémes éducatifs;;

> des cultures éducatives dles-mémes.

2.2L"éveil aux langues et le contexte guyanais®

Nous chercherons tout d'abord a caractériser a grands traits le contexte guyanais en
fonction des déments de laligte ci-dessus.

Comme le montrent de nombreux travaux (cf. par exemple Camargo & d., 2003; Goury et d.
2005), le contexte guyanas et caractérise au plan sociolinguigique par un degré devé de
multilinguisme, une grande digpaité dimportance numéique des langues en présence, un
grand éventall de daiuts de langues fortement hiérarchises. Ces langues sont a la fois des
langues autochtones e des langues d'immigration. Une des paticulaités de la Guyane e la
grande variabilité des gdtudions en fonction des régions (et / oued, littord / fleuves), ced
Sappliquant égdement aux langues véhiculaires dominantes (créole guyanas, vaiétés de
créoles anglds). La langue officidle, le francas demeure une langue de communication
internationdle, mais de second plan par rapport a I'anglais (cf. par exemple Organisation
internationale de la francophonie 2003).6

Compaé aux sysémes éducatifs de beaucoup de pays connaissant des Stuations
socidlinguidiques  Smilaires, sur le méme continent ou sur dautres le syséme éducatif
guyanas digpose de moyens rddivement importants qui  autorisent des démarches
pédagogiques actives qu'on ne peut envisager dans des classes pléhoriques & qui permettent
la générdisttion d'innovations

Quant a la culture éducdive, on peut dire qudle et restée longtemps fortement marquée par
une tradition étroitement influencée par un «idéd mondingue» (cf. Puren, 2005). Ceite
tradition reste sans doute encore fermement implantée dans beaucoup d esprits, méme s des
enquétes récentes font éat, chez les ensaignants directement concernés, d'une évolution vers
une acceptation d'une prise en compte de la langue premiere des édéves par |'école
acceptation le plus souvent «pragmatique », parfois «réticente» ou au contrare « militante »
(Lé&glise & Puren, 2004).

S ce qui suit est le fruit d' une réflexion commune avec Michel Launey, dont on retrouvera la trace dans un rapport remis a
I’Unesco composé de Candelier 2003b, Launey 2003 et Tupin 2003.

6 | e caractére plus ou moins internationa de lalangue officielle conduit a attribuer al’ éveil aux langues un role plus ou
moins important de motivation al’ éude de langues étrangéres. De ce point de vue, I urgence est moins grande dans les
pays ayant le francais comme langue officielle que dans les pays anglophones. Dans |es pays francophones, il s agit
surtout de motiver al’ apprentissage de langues étrangeres diversifiées. En Guyane, il devrait d’ agir principalement des
langues présentes dans |e continent sud-américain. Nous ne reviendrons pas ci-dessous sur cet aspect, qui n'est pas le
plus caractéristique.
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Pour poursuivre notre réflexion, nous patirons de ce qui nous pardt, pour notre propos,
condiituer le caractere dominant de ce contexte : le multilinguisme social et le statut des
langues en présence. Nous en traterons en prenant gopui sur un cadre réflexif générd
aoproprié ade telles Stuations.

Dans des contextes multilingues ol des enfants entrent a I'école avec une madtrise fable ou
inexigante de la langue mgoritare (qui et la langue de I'école), le recours a un
enseignement dans la langue de la famille au début des apprentissages scolaires, dans le
cadre de cursus hilingues, rete bien sir trés souhatable au niveau des principes généraux
(UNESCO 2003). Cependant, un tdl cadre se heurte souvent, a des obstacles qui le rendent
impraticable, voire non souhaitable. 1l peut s agir, principdemen :

1- d'une forte imbrication territoriale des langues, qui se traduit au plan scolare par
I'exigence de classes linguisiquement trés hétérogenes, avec un nombre fable d' ééves
pour chacune des langues. Dans de tdles dtudions, un ensaignement bilingue conduit a la
condtitution de filieres séparées sur un seul & méme Ste, qui peuvent devenir de véritables
ghettos  linguidtiques  susceptibles de  contribuer @ un  renforcement des  antagonismes
sociaux. De plus I'imbrication des langues contribue a rendre plus difficlement
surmontable e second obstacle, d’ ordre économique ;

2- du volume é&evé des investissements financiers (quil sSagise de formation
denseignants, de matériaux pédagogiques) qu entrainerait 1I'application d'une telle mesure.
L’importance des moyens a mobiliser peut conduire a renoncer a tout enssignement de ce
type. Mais ausd, dans cetaines dtudions, a le réserver a quelques langues (en principe,
mais pas saulement, en fonction du nombre de locuteurs concernés), ce qui peut déboucher,
paradoxaement, sur une accentuation, planifiée ou non, des hiérarchies exigantes ;

D’autres obstacles, qui peuvent goparaitre comme plus passagers, peuvent rdentir la mise
en place denssgnements hilingues, voire conduire a en retarder volontairement la mise en
place. Nous retiendrons pour notre propos les freins suivants :

3 un «équipement » inauffisant de la langue en matiére de conventions d écriture et de
descriptions a usage pédagogique (lexique, grammaire) ;

4- le nombre encore trop restreint d adultes (jeunes ou moins jeunes) locuteurs de langue
minoritaire ayant accédé a une formation geénérale suffisante pour pouvoir recevoir une
formation pédagogique et exercer le métier d’ enssignant ;

5 les représentations dévaorisates de la langue minoritaire qui nuisent a I'adhésion des
Intér esses aun enseignement hilingue.

En Guyane, I'obgtace de I'héérogénéité linguistigue et présent sur le littord, en
particulier dans les centres urbains (Goury e d. 2005; Léglise & Puren 2004). Dans d autres
contextes, en paticulier sur le Maoni, la Stuation es différente (présence de dtes bien plus
homogenes  linguidiquement) & pluseurs expériences densegnement  hilingue ont  éé
menées depuis les années soixante-dix (elles sont retracées dans Puren 2005). C'est aiss dans
ces contextes homogenes qu ont &é mis en place récemment, gréce aux actions du CELIA
(Centre d'Etudes des Langues Indigénes d Amérique), des médiateurs culturels et bilingues (
cf. Goury et d. 2005).

Gréce a la multiplication récente des travaux menés par les linguistes (en particulier au sain
du CELIA), I'obstacdle de I'équipement de la langue (obstade 3) ne semble plus condituer
ajourdhui une rason mgeure pour relarder durablement I'introduction d'un véritable
ensaignement  hilingue dans les dasses linguistiguement homogenes de Guyane. Etant donné
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le nombre asez redreint de langues concernées (une quinzaine) comparé aux centanes de
langues de cetains pays dAfrique) e les posshilités financiéres d'un pays hautement
dévdoppé comme la France, I'obstacle financier (obstade 2) ne saurat ére mis
Sieusement en avant. L’obstacle 4 lié au niveau de formation actued de locuteurs des
langues concernées susceptibles d'exercer des taches d'enseignement (Goury e d. 2005,
Puren 2005) et I'obstacle 5 concernant I'adhésion des intéressés (pour laguelle I’ expérience
des médiateurs culturels et bilingues a d§a permis dobtenir quelques succes - Léglise &
Puren 2004 ; Puren 2005) restent sans doute a surmonter.

Pour les contextes scolaires linguistiquement hétérogénes de Guyane, la mise en place
dun éveil aux langues a d§ja &é envisagée, récemment, par de nombreux auteurs, linguistes
et socolinguiges (cf. principdement Launey 2003, mas ausd, ponctudlement, Goury € 4d.
2005, Lé&glise & Puren 2004 ...).

Je voudrais a présent monter en quoi, pour de tels contextes, I'évell aux langues peut gpporter
certains des avantages d'une politique denseignement bilingue, en contournant les
principaux obstacles qui sopposent a la mise en place de ce dernier. L’ argumentation repose
aur les condtatations suivantes :

a I'ével aux langues et applicdble a tous les types de classe, y compris linguistiquement
tres hétérogenes ;

b- il exige des moyens maéids & financie's incomparablement plus reduits gu'un
ensaignement hilingue ;

c- il peut, dans une seule et méme démarche (avec des matériaux identiques ou soumis a

guelgques adaptations mineures) concerner  toutes les  langues en  présence,
indépendamment du nombre de leurs locuteurs et de leur Satut ;

d il exprime une reconnaissance par I'école de la langue de tous les ééves, and que de
cetans aspects de leur culture, e conditue par la-méme une reconnaissance par
I'inditution — et leurs camarades - de leur identité (fonction de légitimetion) ;

e en tratant du cas de nombreuses langues et Stuations sociolinguidiques, pardldement a
ceux des déves e de la région du monde concernée, en mettant en évidence la présence de
caactéridiques  linguidiques comparables dans des langues trés diverses, en faisant
découvrir les parentés entre langues, il montre a chacun, y compris aux plus minoritaires,
que sa spécificité est non seulement légitime, mais auss relative, e rompt and
I"isolement dans lequel certains déves peuvent se sentir confinés ;

f- en banalisant les situations de diglossie & en faisant prendre conscience du caractére
complexe de tdles gtuations (une langue dominante et bien souvent égdement langue
dominée par rapport a une autre langue), il contribue au dépassement des antagonismes
auseindelaclase et delasociéé;

g pa la-méme, il peut condituer — dans certains contextes - une étape vers la mise en place
d’enseignements  bilingues pour lesques il contribue a «préparer les esprits» (cf.
obstacle 5 ci-dessus) ;

h- il contribue a développer la curiosité des enfants alloglottes a propos de leur propre

langue, e les incite a I'observer & a prendre conscience de certains aspects de son
fonctionnemen ;
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i- par le recours a une perspective comparatide, il fournit a I'déve dloglotte quelques
exemples de mise en relation entre sa propre langue et d’autres langues, dont la langue
des goprentissages scolaires, e lui montre aind qu'il peut chercher a Sagppuyer sur telles
misesen rdation lor s de |’ apprentissage de cette derniére,

Tous les avantages qui viennent d' étre énumérés redtent vadides dans le cadre d'une école
assurant des ensdignements bilingues. Ce qui Signifie que I'évell aux langues en Guyane a
auss une place a dans des contextes scolaires linguistiguement homogenes. Cda d’ autant
plus que pour certaines des fonctions énumérées ci-dessus (cf. les arguments €) e f)), le
recours a |'examen dautres langues et Stuations linguisiques — donc a I'éval aux langues —
conditue I'approche pédagogique la plus sire De plus, I'ével aux langues congitue une
démarche privilégiée douverture au monde, qui contribue a éviter un enfermement de I'déve
« hilingue » dans I univers de salangue et de lalangue mgoritaire de I’ école.”

Tout en éant plus ase a mettre en place que des enseignements bilingues, |’ éveil aux langues
peut cependant rencontrer des difficultésqu’il serait dommagesble d'ignorer.

Certaines sont communes avec celles auxqueles se heurte I'ensaignement bilingue. 1l s agit
d abord des représentations dont nous avons traité ci-dessus en termes d'idéa monolingue et
de difficultés a obtenir I’adhésion des intéresés. 1l Sagit auss de I'équipement des langues,
méme 9 les exigences de I'ével aux langues en la maiere sont moins grandes (puisgu'il
sagit smplement de fare percevoir quelques aspects de leur fonctionnement, ce qui implique
cependant le plus souvent le recours al’ écrit).

Une difficulté gpécifique importante doit &re mentionnée: on peut trés difficlement
concevoir un évell aux langues qui ne S gppuierait pas sur une pédagogie de la découverte, qui
n'est pas toujours présente sur le terrain, en Guyane comme sur le reste du territoire nationd,
quelle que soit la place qui lui est accordée aujourd’ hui dans les références officidles

3. Leseffetsdel approche

Il ne manque pas d'exemples antérieurs — & nous ne nous limitons plus id a la Guyane —
d excdlentes condructions intelectudles pédagogiques ou didectiques qui, mises en cawnre
sans recherche empirique substantielle prédable, se sont soldées par des échecs discréditant
I'idée méme d' innovetion.

Ce sont de teles consdérations qui nous ont amené a mettre en place, avec les programmes
Eviang e Janua Linguarum les évdudions d§a mentionnées Et la méme logique nous
conduit a dgnder darement, tout en le regrettant, I'absence actudle — mas
vrasamblablement provisoire — d'évduation de I'évell aux langues sur le terrain guyanais (cf.
I'état deslieux éabli au point 4).

Faute de telles données, il et sans doute pas inutile, méme 9 — il faut sans cessey indster —
les paticulaités dun nouveau contexte peuvent rendre plus ou moins cadugques des
condusons «venues dalleurs», de savoir a quoi I'aventure «ével aux langues» a conduit
dans d' autres contextes.

7 Rappelons a ce sujet que le programme Evlang et le programme Janua Linguarum avaient, entre autres partenaires, des
partenaires de Catalogne, ol est dispensé un enseignement hilingue catalan — castillan.

8 Nous y reviendrons plus bas a propos du travail en groupes.
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On = limitera aux résultats de I'évduation du programme Eviang, en lassant de coté les
compléments recuéllis lors du programme Janua Linguarum (pour un bilan complet des deux
programmes, cf. respectivement Canddier Dir. 2003a et 2003Db).

L’'évduation quartitative de I'expé&imentaion Evlang a é&é confiée a I'Inditut de Recherches
en Economie de |'Educaion (IREDU) de Dijon, et a porté sur prés de 2000 déves (comparés
a environ la moitié d' éeves témoains), sur la base de tedts prédables et terminaux, e sdon un
protocole scientifique tres drict. L'évaduation quditative a porté, pour sa plus grande part, sur
un peu moins de vingt classes, avec entretiens (enseignants, déves) e observation détallée de
la démarche (enregistrements vidéo, éaboraion d'une grille dobservation spécifique). Sy
sont q'gutéﬁ divers quedionnaires adressés a un nombre plus devé denssignants et de
parents.

L’objet principd de I'évdudion quantitaive é&ait de prendre la mesure des effets du cursus
sur les attitudes et les aptitudes des éléves. Les réalltas sont 1a, indénidblement. Ils ne
reevent pas du miracle (ce qui et en soi rassurant!). lls correspondent a ceux que I'on
rencontre hebituelement pour des innovaions pédagogiques du méme type qui S exposant
aux mémes outils d' évauation, et dont on dit, sur cette base, gu’ dles ont porté leurs fruits.

Pour ce qui concerne I'effet dEvlang sur les attitudes, on a teté d'une pat I'intéré& des
deves pour la diversté e daudtre pat leur ouverture a ce qui e non familier. Pour le
déveoppement d gptitudes reldives aux langues, I'examen portat sur la discrimingtion e la
mémorisation auditives and que sur les capacités d'ordre syntaxique, sous la forme d'une
décompostion-recompostion dénoncés dans une langue inconnue. Dans les deux cas,
atitudes comme aptitudes, I'impact de I'évell aux langues sur la premiére des deux
composantes  citées (intérét, compéences auditives) est dtedté dans une grande mgorité
d échantillons. Pour la seconde composante (ouverture et maniements syntaxiques), | effet et
égdement avéré, mas seulement dans quedques cas. Ces différences sont  explicables:
I’ouverture condtitue a I'évidence une exigence plus forte que le smple intéré&, et les activités
de compostion-décompogtion ont &€ bien moins fréquemment exercées que I'écoute. La
saule déception, rdative, concane les effats sur les compéences en langue de I'école, qui ne
ont pas condates, méme S les madtres dans les entretiens e questionnaires qui ont éé
menés, tendent a conddérer quils exigent. Mgoritarement, les initigteurs d'Eviang eux-
mémes formulaient quelques doutes a ce propos pour des activités intervenant a la fin de la
scolaité primaire.

Il et essentid de noter que ces réaultats vaent pour un cursus d'une durée générde de 35
heures. Or, I'é&ude des liens entre le nombre d heures (qui varie dans les classes de 7 heures
a.. 95 haures!!) et I'intendté des effets montre clarement qu'un cursus plus long a toutes les
chances de conduire a des effets plus générdisés et d ampleur plusimportante.

On rdiendra encore que I'goport d'Eviang au développement des attitudes concerne
essentidlement les deves les plus fables scolarement, e que I'évell aux langues déveoppe
sgnificativement le déir dgprendre des langues Dans pluseurs cas, € tout
paticuliérement en France, il renforce I'intéré pour I'apprentissage de langues minorisées, y
compris de langues de I'immigration.

Ces deniers points sont sans doute particulierement pertinents pour nos  interrogations
concernant la Guyane. On 'y goutera égaement qu’ a la Réunion :

9 pour plus de détails, cf. les chapitres 4 (Genelot, S. & Tupin, F.), 9 (Billiez, J., Tupin, F., Héron, L., Perregaux, Ch.,
Jeannot, D., Toscano, M. & Hensinger, C.), 10 (Macaire, D., Aeby, S. Foerster, C. & Simon, D.-L.) et 12 (Candelier, M.,
Genelot, S. et Tupin, F.) de Candelier (Dir.) 2003a.
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> on a pu condaer une vaorisation du créole chez les enfants ayant suivi le programme
Evlang. Dans un des tests (une BD), les déves pouvaent écrire dans des bulles vides a
compléer des textes dans des langues de leur choix. La fréquence de I'utilisation du créole
adoublé entreletest initid et letest find ;

> les déves vivatt dans un milieu monolingue créolophone sont au départ, moins intéressés
pa la diversté linguidique que leurs camarades vivant en milieu monolingue francophone.
Mas ceux qui ont suivi le curriculum Eviang dévdoppet ensuite un inté& pour la
diversté beaucoup plus important que celui de leurs camarades du groupe témoin.

Du foisonnement de données recuellies par |'évauation qualitative, on retiendra seulement

quelques points concernant les enselgnants expérimentateurs :

> Diverses données montrent que la pratique de cette gpproche les a amenés a ére plus
«sendbles» a la présence d'déves dlophones dans leur classe, dont ils ont sollicité les
ressources et aqui ils n’ont pas hésité a donner le rdle d’ experts.

> La référence a plusieurs langues Smultanément est vécue comme naturdle par la plupart
d entre eux.

> L'adnédon intdlectudle a I'approche d'ével aux langues est prédominante, e repose
souvent sur la condatation qu'elle et en cohérence et en complémentarité avec les autres
gpprentissages de laclase.

4. Quelquesinformationssur les premiéresactionsentreprisesen
Guyane

4.1L es stages

De la rentrée 2002 a aujourd hui (avril 2005), cinq stages ou parties de stages consacré(e)s a
I’évell aux langues se sont déroulés en Guyane, en octobre 2002, mars 2003, janvier 2004,
mars 2004 et avril 2005.

Les premier (octobre 2002) et troiséme (janvier 2004), a I'initiative ce I'lUFM (et sur crédits
de 'ERTé «Recherche appliuée en Formation Education en contexte guyanais» pour
janvier 2004), ont duré respectivement deux jours e une semaine e éaent ouverts a un
public de formateurs de I'lUFM (and quaux IEN et consallers pédagogiques pour le
premier). En octobre 2002, le stage a é&é consacré essentidlement a une présentation
discusson de I'approche. Ceui de janvier 2004 avait pour objet principa la conception et la
rédisation de supports didactiques. Tous deux ont é&é encadrés par Michel Canddier, avec
une participation active de Michel Launey.

Les second, quatriéme e cinquiéme dages éaent pris en charge par la DAFOR et
Sadressaient a un public d enseignants. En mars 2003 et mars 2004 (stages encadrés par
Florence Rémy-Thomas, Universté Paris Ill, épaulée par Michd Launey), il Sagissit de
sages d'une semaine, Stué pour le premier dans le cadre d'un stage de trois semaines
consacré au francais langue seconde. Dans les deux cas, le programme comportait une
introduction a I'gpproche et la conception-rédisation de supports didactiques. Le stage d'awril
2005, d'une durée de trois semaines, était consacré entierement aux approches didactiques de
la diversté linguigtique de la Guyane e coordonné entierement par Michd Launey, qui a
asuré pendant la premiére semaine une présentation de la sStuation linguisique guyanaise
(avec une intervention de Sophie Alby, IUFM, pour la présentation d'un premier support
didactique d'évell aux langues). Pendant la seconde semane, sous la direction de Miche
Canddier, les dagiaires ont, pour la premiere fois, éat conduits de la découverte de
I"approche a I'intervention en classe (on en trouvera le programme en annexe). Au cours de la
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troiséme semaine, deux jours ont €&é consacrés a la fabrication de matériaux d enseignement
sous la direction de Patricia Tabourng-Prost (CASNAV), le reste du temps étant dédié a un
travall sur les contes guyanais (sous la direction de Nicole Launey, Professeur agrégée de
Lettres classques). L'intervention en classe a donné lieu a des comptes rendus dont on
trouvera une synthése dans I’ encadré 1.

Tous les participants a ces stages, qudle que soit leur fonction, ont fait preuve d'un trés grand
intéré pour I'approche proposée. Mais jusgu’dors, faute sans doute de matérid didactique
rédlement findisg, les gages n'‘ont entrainé gu'une pratique trés sporadique dans les classes.
Les renseignements fournis dans I'encadré 1, qui fat une synthese des comptes rendus
dintervention en classe des enseignants ayant participé au stage d'avril 2005 n'en sont que
plus précieux. lls témoignent de la fadlité avec lagudle ils ont pu prendre en man les
matériaux didactiques proposes, aing que des réactions, toujours tres positives, des ééves.
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Encadré 1

Comptesrendusd’intervention en classe
Synthese

Les dix-segpt ensdignants participant au sage DAFOR qui sSest tenu a Cayenne en avril 2005
ont intervenus dans des dases de CEL1, CE2, CM1 & CLIN ameblement mises a leur
dispogtion par des colleguest. lls utilisaent pour cda des extrats des supports didactiques en
voie déaboraion (cf. point 4.2), souvent retravallés par eux-mémes Void ce quils
rapportent. ..

1. Etesvous globalement satisfait(e)s de votre inter vention dans cette classe ?

Pour 15 ensaignant(e)s, la réponse et «oui» Pour deux autres, «l'intervention et
enrichissante », mais ils soulignent avoir di pour cda adepter leur projet a la cdase (qu'ils
découvraient au moment méme de I’ intervention).

2. Quels sont selon vous les principaux points positifs et négatifs ?
Parmi les points positifs, on trouve tout d' abord :

= I'intéré& et la participation active des déves Comme cedt trées souvent le cas les
ensignant(e)s sgndent la prise de paole d'déeves qui, aux dires des ensegnant(e)s
habituels de la classe, ne se manifestent jamais ;

= |"émergence des langues présentes dans la classe et la vaorisation des acquis de chague
deve... dont les effetls se manifestent par des réactions verbdes e gestudles d'déves
exprimant leur plaisr e leur fierté de congtater qu' on parle d eux, et que eux savent !

Maisauss :

» «ilsont fait gopel aux connaissances linguistiques de leurs camarades »
» «ilséaent en Stuation de réussite »

» «dédramatisation de I’ acte de lecture» ...

L es points négatifs sont générdement liés:

» a I'absence, dans plusieurs cas, d'une pratique préaable du travail en groupes: «manque
d entrainement lorsgu'il S agit d’ apprentissage en petits groupes »,

* a des impefections des matériaux denseignement (encore en chantier ...): condgnes
difficiles a comprendre, enchainement des activités, absence de support sonore,

* a la gedtion du temps (dlesfils ont voulu profiter au maximum de cette occasion, de sorte
gue la durée des activités en continu a le plus souvent dépasst une heure dans chague
classe).

* Merci aux enseignant(e)s des écoles Sabas, Boris et Maacarnet de Cayenne et a leur
direction, aing qu’ a Patricia Tabourne-Prost, du CASNAYV, qui a organisé ces interventions.

Merci égdement & Getrude Denisot qui a effectué prédablement une démongration de
sfance d'ével aux langues, and qu'aux collegues de I'école J. Lony de Matoury qui I'ont
accudllie.
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4.2 Les supportsdidactiques

Tout en conservant I'essentiedl des orientations choisies pour les supports fabriqués en Europe
(grande diversité des langues dans un méme support, démarches de découverte avec travail en
groupe, travall sur I'écrit & sur le son, interdisciplinanité...)10, les supports congus pour la
Guyane doivent se caracté&riser par une prise en compte, pour les activités, des diverses
langues parlées en Guyane & par une importance particuliere accordée a la légitimation des
langues des déves and gua la connaissance de I'autre vivant sur le méme territoire. On
trouvera dans I'encadré 2 le réaultat d'une réflexion collective portant sur les spécificités
souhaitables, conduite avec des enseignants en cours de stage.

A titre d' exemples, voici une description succincte de Sx supports mis en chantier au cours
des stages. Seul e premier a été achevé au moment ol nous écrivons ces lignes :

» «We are the caribbean » - We speak francais, English and espafiol auss a éé redist a
partir de la chanson “Move together” dans laquelle le chanteur de reggae guadeoupéen
Admird T (ti) évoque les origines culturdles diverses des habitants de la Caraibe. Cest
I'occasion pour les déves de découvrir I'higoire langagiére de l'atiste, cdle de
Spectateurs jamaicain, senégdais et guyanais venus assster a ses spectacles, puis de rendre
compte de leur propre Stuaion linguisique. (On trouvera en annexe 2 le déoulement
pédagogique de la séance dans laqudle les ééves doivent rendre compte de leur propre
cas)

= La crigue Moucaya vise, a patir dune mise en dtuation originde faisant découvrir
comment «Moucaya » Sécrit en diverses langues du monde et de Guyane, a la prise de
conscience de la reativité des conventions graphiques, mais auss plus générdement des
quetions de passage a I'écriture, e de la différence des inventaires phonologiques de
langue a langue. 1l aborde la question du respect du nom dautrui, quand ceui-ci est
orthographié dans une autre langue. (On trouvera en annexe 3 la présentation des objectifs
poursuivis par ce support.)

= Aventures en Guyane est un support dans lequel un enfant part a la recherche des langues
de Guyane dans le but de créer un recueil de chansons ou de comptines. Au cours de son
voyage, chague rencontre est |'occason de découvrir quil existe différentes fagons
d exprimer un sdut sdon les langues, en fonction des personnes, du lieu, du moment de la
journée.

» Langues en tous genres traite du genre grammatica, avec un appui sur le pdikur, le créole
guyanais, I’ espagnal, le portugais ... et d autres langues de la classe en Guyane.

= Découvrons le sens des mots conduit les deves a découvrir le sens de consignes bréves
rédigées dans diverses langues créoles de Guyane et les langues européennes qui ont servi
de base a leur éaboration. Un travail de classement fait apparditre les parentés entre toutes
ces langues.

» Bonjours plurilingues vise a la découverte des langues parlées par les ééves de la class,
par le biais d'une recherche en groupe concernant les langues dans lesqudles les enfants
savent dire «bonjour » Chemin faisant, les enfants daborent des fleurs dont les péaes
sont les langues dans lesquelles ils savent dire bonjour, cdles dans lesqudles ils ont dga
entendu dire bonjour, et celles qu'ils considérent pouvoir parler.

10 on trouvera une descri ption compléte de ces options dans le chapitre 2 de Candelier (Dir.) 2003a: De Goumoéns, C.,
Nogueral, A., Perregaux, Ch. & Zurbriggen, E. : La démarche et les supports didactiques.
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Encadré2

Des supportsdidactiques pour la Guyane:
quelles spécificités?

Réaultat d un remue-méninges effectué lors du sage DAFOR qui S est tenu
a Cayenne en avril 2005.

Pour leslangues ...

Présence équilibr ée des langues de Guyanedanslebut ...
P dedonner al’ enfant les moyens de les reconnditre, identifier, Stuer ;
P delesvaoriser aux yeux detous (y compris de ceux qui les parlent) ;

P demoativer I'entrée des parents, locuteurs de ces langues, dans |’ école.

Pour lesthémes ...
Adaptation thématique globale au monde guyanais et au vécu des enfants.
Travail sur le schéma corporé, lesreprésentations de |’ espace et du temps.

Thémesliésala connaissance et a la preéservation del’ environnement naturel.

Pour |’ approche didactique
Prise en compte du statut fréguent de langue seconde qu’ a le francais en Guyane.
Contenus adaptables en fonction...

* delarédité sociolinguidtique, culturele et environnementae de chaque lieu;

* deladgtuation pédagogique (variétés de niveaux scolaires atteints).

Pour la fabrication matérielle
Solidite (supports durables dans des conditions parfois difficiles).
Attractivité.

Recours important aux supports physiques e moyens de diffusion informaiques, qui sont
plus modulables/ réactualisables et per mettent un accés en ligne.
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5. En conclusion, pour poursuivre...

On peut consdérer quadjourd hui, I'éval aux langues et une approche connue en Guyane,
largement reconnue comme souhatable par tous ceux qui Sinterrogent de fagon informée sur
la prise en compte des langues des enfants pour leur assurer une scolaité plus performante, y
compris en francas, accuellie pogtivement par les ensdgnants e les déeves qui ont eu
I’ occasion de larencontrer.

A patir de ces premiers acquis, il convient a présent de poursuivre & d éendre les actions
dinformation e de formation auprés des enseignants, des IEN e des consllers
pédagogiques. Il convient égdement, rapidement, de rédissr e déditer des supports
didactiques. A tres court terme, il faudrat auss mettre en place des expéimentations
sinscrivant dans une certaine durée, accompagnées d'un suivi scientifique débouchant sur
une éva uation dont les retours sont nécessaires pour avancer de fagon plus assurée.

Tout cda samble ajjourdhui possble et devrat s fare dans le cadre d'une synergie
rassemblant  différents acteurs inditutionnels, chacun contribuant aux objectifs communs en
fonction de s=s missons & savoir fare: 'lUFM & son ERTé «Recherche appliquée en
Formation Education en contexte guyanais», la DAFOR, les corps d'Inspection concernés, le
CASNAYV, le CRDP, les chercheurs du CELIA.

Les contacts qui ont pu ére éablis tres récemment (avril 2005) avec ces divers acteurs
permettent d’ augurer positivement des dével oppements a venir.

Pour leur pat, les collégues impliqués depuis pluseurs années dans le programme Eviang,
puis dans le réseau francas «La porte des langues» reevant du programme Janua
Linguarum, souhaitent continuer a soutenir les projets guyanas. Un des moyens quiils
proposent pour cda est I'utilistion par les ensdgnants et formateurs de Guyane du Ste
«Plurilangues»  (http://plurilanguesuniv-lemansfr/), daboré avec le soutien de la Déégation
Générde alaLangue Francaise et aux Langues de France.
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ANNEXE 1: Programmedelaseconde semainedu stage DAFOR —18-22
avril 2005
Lundi 18 Mardi 19 Jeudi 21 Vendredi 22
Présentation des L’éveil aux langues— Intervention dansles | 8h30
stagiaires/ du une approche pour classes
programme la Guyane? Visite d’ une classe
Miseen situation EXpos o a(I:tivitéd’éveiI 9h
s : 0 posé aux langues
8h30 |d'ééve(Lesjoursde | Digusion conduite par
la semaine) Certruﬂg Denizot,
a onseillére
. Des supports éd ique 9h30
10M15 aegggéerc}%ﬁ?r o didactiques pour la pedagogique)
supportsdidactiques | Gwane:
(4 groupes) Quelles spécificités/
exigences ?
10h
Présentation par les | Dessupports (suite) (suite) 10h30
stagiairesde 2 didactiquespour la
supports Guyane:
adledive : lesbutsde Lppa'ts Bilan delavisiteen
a I'éval aux langues: didadtiouesen présencedela
0 gén&demet chantier collégue ayant Elaboration du
12h15 fom Ginere 0 choixdusupport | conduit I'activité rapport 11h30
Presentation par les didactique en vue d’intervention.
stagiaires des 2 del’intervention
supportsrestant en classe du 12h
Bilan du programme | (suite) Mise en commun des
Eviang rapports. =
- Vidéo Prépar ation de .
- Discussion I'intervention en Bilandes
1205 dassedu vendredi :  [Interventions:
. | Eveil aux langues : Découverte du site Ifficultes et succes 73130
a | domaineset objectifs | internet
4ot i : «Plurilangues— Examen desgrilles | Bilan dela semaine
14h30 | Fxnot s i sSm_{ 1qtes |esTangues & d’observalionget du |et perspectives
L’ éveil aux langues I’ école » formulaire de 14h
et les programmes rapoort
del’école primaire d?i%ervmtion
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ANNEXE 2: Déroulement d'une séance du support «We are the
caribbean » - We speak francais, English and espaiol aussi

Déroulement de la séance :

Etape 1

Au vu de l'analyse des trois situations, faire prendre conscience aux enfants de leur propre vécu
plurilingue.

Au tableau I'enseignant note les noms des enfants et les réponses aux questions
- et chez vous comment ca se passe ?
- quelles vous parlez ?
- quelles langues on vous parle ?
- aquel moment vous les avez apprises, ou et avec qui ?
Etape 2
Remettre un schéma que les enfants doivent compléter en fonction de leur histoire personnelle.

L'enseignant voit les éléves individuellement et leur pose des questions pour les aider a remplir le
schéma.

Attention : toutes les cases n'ont pas a étre remplies obligatoirement et des cases peuvent étre
rajoutées.

Certains enfants ou tous les enfants présentent leur propre histoire.

Etape 3: discussion
- est-ce que tout le monde parle plusieurs langues dans les familles ?

si dans la classe certains sont monolingues : est-ce que vous connaissez le mot pour dire qu'une
personne parle une seule langue ?

si non, question complémentaire : est-ce que vous connaissez des gens qui ne parlent qu'une seule
langue ?

Réponse : monolingue
est-ce que vous connaissez le mot pour dire qu'une personne parle une seule langue ?

- est-ce que tous les enfants de la classe parlent/comprennent plusieurs langues ?
est-ce gque vous connaissez le mot pour dire gu'une personne parle deux langues ?
Réponse : bilingue
Est-ce que vous connaissez le mot pour dire gu'une personne parle plus de deux langues ?
Réponse : plurilingue

- comment ¢a se passe quand il y a plusieurs langues dans la famille ?
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faire débattre sur la transmission des langues des grands parents aux petits enfants et sur la
compétence dans ces langues. Poser le probléme de la compétence de compréhension uniquement.
Voir si dans la classe certains enfants déclarent ne parler

- et si les parents ne parlent pas dans leur premiére langue aux enfants, qu'est-ce qui
risque de se passer ?

Réponses attendues : au niveau individuel/familial perte de la compétence dans la langue, au
niveau de la communauté linguistique, disparition de la langue (ouverture possible sur langues en
danger).

Activité de I'étape 2
Condgre::
- Metsdansles cases les personnes avec qui tu parlesen famille, al’ école, ala
récrégtion, au village, danslarue ... ;

- tracedestratsentretoi et eles (untrait S vous vous parlez laméme langue ou tous
les deux deux ou plusieurs langues et deux traits S chacun d entre-vous parle al’ autre
dans une langue différente) ;

- puisnote les langues que tu parles avec ces personnes.

Monnom:

Michel Candelier canddliel..doc 23/08/05



2

ANNEXE 3: Lesobjectifspoursuivispar lesupport La criqgue Moucaya

Il s'agit de contribuer a ce que I’ ééve dispose des savoir-faire (ou : aptitudes), savoirs
(ou : connaissances), savoir-étre(ou attitudes) suivants :

Savoirs

1 Savoir gu'il exige dans le monde une grande diversité de codes de communicetion
écrite.(savoir)

Savoir-&re

2. Digposer d attitudes pogitives envers les codes, les langues de communication, quels
qu'ils soient.

3. Respecter laprononciaion d un nom propre et d un mot propre & une langue comme
dément del’identité de |’ autre.

4. Etre sendble aladiversté des sgnes et des systemes d' écriture.

Savoir-faire

5. Repérer et discriminer al’ écrit et al’ écoute, des Sgnes de langues non familiéres.

6. Repérer e faire correspondre des signes représentants le méme son.

7. Transcrire une suite sonore de lataille d un mot dans une langue familiere et non
familiere,

8. Appréhender | existence de Smilitudes entre les mots de sens équivaents dans des
langues différentes.

9. Savair gueleslangues ' utilisent pas toutes les mémes sons e que I’ on rencontre dans des
langues des sons que I on ne connait pas.
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